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Mehrzahi der Spanischen Schuien immer noch gltig,
{i chgem‘me Novememng des Unterrichtsgesetzes, bzw.
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die Bildungsreform t zZwar die eben beschriebene Unterrichtsform bei, brachte aber
aninh yiels A-.‘: Inrmimmgen mif gcich Tha Tnhalia As Incrnhioc an ien TIn versitd wmirde
aucs vicig E31Siwid u.no\.« 1 fHait SiCi1, 17i€ 1118518 GEY .uixdbk,u.uu an Gen univ .).u.du.«ﬁ WUIrGe
pluralist "ngenae Letstung
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Taiisiscner, i CXunicrpreiaionen wurden mehr und mehr als z1
< SC

ue
hen. Es wurde mehr veroffentlicht d das Interesse daran
se

stieg, zzeue Zeitschriften und Kongresse 3; 1ger Philoso t‘*f“ﬁ‘iﬁ Wit LQ ins Leben gerufen.
Praktisch kam es dazu, daBl durch die Reform der siebziger Jahre eine grofie Menge der
G‘_yl‘iﬁaSidi‘ professoren Priester oder zumindest aus dieser Laufbahn ausgeschiedene waren,
den Doktor der Phi

1 Philosophie hatten und nur eine kleinere Menge Psychologie oder Padagogik
1
i

13 TN arhia: . srnh ta $ 'Y 1 .
studiert hatten, was den Nachteil mit sich brachte, 33:.1 im Fachstudium kuzm adagogisch
&
i ‘1.3 i e h 5 S o S ot s 2 . -
\usbildung enthalten war. Die Folge war ¢in nachahmender Unterricht in den Schulen, von

den Universitiiten kopiert.
Spat aber dennoch vollzog sich in den siebziger Jahren eine Kritik am antidemokratischen
Regierun gsy\z*:: m in Spmie; unterstiitzt é‘uﬁ:" Sommerschulen und Bewegungen der
;:;M‘age gischen Reformen. 1 ”8 wurde eine demokratische Verfassung verabschiedet und mit
der '}kgnemzschcn Stabilitdt unternahmen immer mehr Schiilerinnen den Versuch eines
sczza}en Aufstiegs iiber d-ﬁ Gymnasien, deren elitdrer Charakter dadurch verloren gin

de der n‘snzxuntemcm emgeﬁihri der 1m Sinne der Keﬁgmnszrezhe}t anderen
i‘ nsbekennenden Raum in der Schule lassen sollte. Wie es hier konzipiert ist und auc
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nde g g pwm!gcn Debatte in Osterreich sehe ich die kaum verschleierte Absicht darin,
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katholisch-religiose Inhalte unter allen Umstiinden tiber eine scheinbar neutrale Ebene auch
denen zwaﬁgcwezsc zu vermitteln, die sich von | e‘;g(m abgemeldet | abe'a Aber im Spanien
der 80er Jahre bedeutete der Ehtikunterricht fur 13,14 Jahzéé eine Reform in der

padagogischen Ausmkmng der Lehrerinnen. Es S}Meten sich noch einmal zwei Gruppen, jene
die das universitare Philosophieren bervorzugten und jene, die das Lehren der Philosophie in
anderer Weise sahen. 1985 fand sich im Rahmen der SEP.FL eine uruppe von Lehrerinnen,

die einen Vorschlag zum Philosophieren mit Kindern entwarf, aus der sich in weiterer Folge

) 5 2PN 1_<

das Centro de }: losofia pa Ninos entwickelte. Neue Vurzage verdffentlichten Lehrbiicher fiir
den Schulunterricht P,,Lb:;pu € pos1 tmmenﬁe sz-‘u is Fach in den Lehrplanen ney, die
Schulzeit wurde in weiterer Foige auf 15 hinauf gesetzt, der Ethikunterricht wurde als

Pflichtfach im letzten Schuljahr der Sekundarstufe eingefiihrt, im ersten Jahr des
Gymnasiums gab es das Pflichtfach Philosophie und im zweiten das Fach Geschichte der
Philosophie auf freiwiltiger Basis fiir Schitlerinnen humanistischer Ausrichtur 1g. Enbake des
allgemeinen Ethikunterrichts sind die zentrale Thesen der pragtzs»nen Philosophie, dennoch

ertieren diese Inhalte nach Moriyén ihre Eigenstandigkeit, da sie in d bereu,h der
Qﬁzzaimswnaghaftep eingeschlossen bleiben. Ich bin mit Mm‘iyéns Beu.rte}hmg in dieser
Hinsicht nicht einverstanden, gerade praktisch R‘ﬂ'\s\ﬁp iie und die Kenntnis der sozialen
Dynamiken saﬂt en einander doch nicht ausschlieBen. Hier positioniert sich Moriyén aber
auch sehr J:d in einer w.!eisu, ;ﬁ welcher Phnssm}h}e ein Naheverhilinis zu
en,Skonomischen und kulturellen Erklarungsmodellen aufweist. Das Spektrum der
Wahiféic er dze unter amerscmeaizchen Titeln angeboten werden, wie "Wissenschaft,
Tecime*ggxe und Geselischaft” z.B., béten vom inhaltlichen Aspext her gesenen die
Moglichkeit fiir Pnumpmetehjeﬂnnen thr Fach hier emz:unrmgen jedoch hingt es von den
Fahigkeiten des Kollektivs der PhilosophielehrerInnen ab, inwieweit eine expansive
Entwicklung ihres Faches im Rahmen der Reformen mr"g?lich sind. Moriyén schiiefit mit
selbstkritischen Bemerkungen dariiber, daf es nicht gelungen sei das Fach Philosophie
Verénderungen zuganglich zu machen, auch die Begrenzung auf die Sekundarstufe kritisier
er. Er fordert attraktive und genaue Aﬂemattwgrqcmage auch an jlingere Schillerinnen und
sieht darin, daf} das Fach frei wihlbar ist, anstatt erzw wungener Maflen besucht werden mufl
wie bisher eine Chance.
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